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La formacid del professorat de matematiques

En aquest article s’han intentat recollir aspec-
tes tractats per diferents collectius d’educadors
de matematiques sobre la formacié del profes-
sorat de matematiques. Es pot localitzar més
informacié al num. 19 de BIAIX, revista de la
FEEMCAT (Federacié d’Entitats d’Ensenyants
de Matematiques de Catalunya) i a I'Informe
sobre el «Libro Verde> confeccionat pel MEC,
realitzat per la FESPM (Federacién Espanola
de Sociedades de Profesores de Matematicas).
Cal esmentar d’entrada que cap millora en l'e-
ducacié matematica és possible sense tenir en
compte als professors.

Eixos de la formacié

Al meu entendre, una completa i adequada
formacié inicial i continua dels educadors ma-
tematics requereix el concurs de quatre eixos en
el disseny de les accions formatives: Continguts,
Innovacié, Didactica i Modelitzacio.

L’eix de Continguts inclou el tractament de
les matematiques elementals «des d’'un punt
de vista superior> (d’acord amb les visions de
Felix Klein, Pere Puig Adam i Julio Rey Pas-
tor) completaria la formacié inicial dels profes-
sors de matematiques procedents de diferents
curriculums inicials. Aportaria practiques d’us
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dels CAS més adequats a cada nivell (Mathe-
matica, Derive, Mathlab o Maple), les eines ge-
ometriques Cabri i Decartes, les aplicacions de
la calculadora Wiris, tots aquests basats en 1's
de l'ordinador i les calculadores simboliques i
grafiques.

L’eix d’Innovacio correspon a tasques de
recerca, i millora continua en el propi lloc
de treball i accions de formacié accié en ta-
llers dirigits per professorat experimentat i la
promocié del treball en equip i del suport
mutu entre els membres del Departament de
matematiques, acordant un pla d’innovacié plu-
rianual a dur en el centre. També el desenvolu-
pament de llicéncies retribuides especifiques pot
estimular la realitzacié d’activitats de formacio
i d’investigacié i innovacié.

L’eix de Didactica es refereix a les eines me-
todologiques i de transmissié de coneixements,
procediments i valors, I’adequacié dels conei-
xements i metodes a l’evolucié de les ciencies
i de la didactica matematica i als aspectes de
coordinacié, orientacidé, atencié educativa a la
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diversitat i organitzacié que millorin la quali-
tat de ’ensenyament de les matematiques en el
centre.

L’eix de Modelitzacio correspon a practicar
i perdre la por a enfrontar-se amb les aplicaci-
ons de les matematiques a situacions de la vida
quotidiana, la tecnologia i la ciencia. Inclou me-
todologies i practiques de recerca de la informa-
ci6 necessaries per a definir els models. També
cal tractar la resolucié de problemes (problem-
solving) des dels punts de vista de George Polya
i Pere Puig Adam. El procés de modelitzacié
desitjat podria tenir un desenvolupament com
el proposat al diagrama.

Formacioé permanent

Quant a la formacié continua del professorat
cal revisar el caduc model actual. Els Centres de
Professors i Recursos, dinamitzadors del profes-
sorat en el moment d’implantacié de la LOGSE,
avui llangueixen. Per aixo0, resulta obligada la
revisio a fons de les seves funcions i estructura.
La creacié, a dins o fora dels Centres de profes-
sors, d’estructures semblants als IREM france-
sos, es fa particularment necessaria per impul-
sar la millora de I'educacié matematica espa-
nyola, tan mal parada en informes internacio-
nals tan autoritzats com el Projecte PISA (OC-
DE). A causa de 'exigencia de formacié perma-
nent del professorat i a la necessitat d’actualit-
zacié, innovacié 1 investigacié que acompanya
la funcié docent, els professors han de dispo-
sar d’accés gratuit a les biblioteques i museus
dependents dels poders publics.

Les administracions educatives han de pro-
moure la utilitzacié de les TIC, la formacié en
llengiies estrangeres i programes de recerca i
innovacié especifics per al professorat de ma-
tematiques.

Les administracions educatives han de pla-
nificar les activitats de formacié del professo-
rat, garantint una oferta suficient, diversificada
i gratuita.

Formacio inicial

Al nostre entendre, han de modificar-se urgent-
ment les carreres de formacié del professorat
en els diferents nivells, encara que el canvi més
urgent s’ha de realitzar en els programes de
formacié dels professors de primaria, on re-
sulta imprescindible crear una especialitat de



matematiques. També es requereix una modi-
ficacié dels plans d’estudi que incorpori una
formacié didactica, metodologica, de recursos.

Sembla imprescindible que s’amplii el
periode de practiques dels professors en forma-
cié. El primer curs d’incorporacié a la funcid
docent dels nous professors cal que es realitzi
amb la tutoria de professors experimentats. El
professor tutor i el professor en formacié com-
partiran la responsabilitat sobre la planificacid
dels ensenyaments dels alumnes d’aquest.

Mesures complementaries

Caldra establir les mesures adequades per afa-
vorir la participacié del professorat i de les seves
associacions en les actuacions formatives.

Les administracions han de facilitar ’accés
dels professors a titulacions que permetin la se-
va mobilitat entre els diferents nivells d’ense-
nyament, des de ’educacié infantil a la univer-
sitaria.

S’ha de concretar una gran coordinacié en-
tre els estudis i els centres de primaria i de
secundaria. El professorat d’ambdds nivells
educatius ha d’intercanviar experiéncies i ha
d’intervenir en tasques de formacié accié comu-
nes.

A primaria i secundaria sembla desitjable
formar els professors en exercici amb cursos re-
lacionats amb la seva realitat en les aules.

L’establiment d’un nou model de carrera
docent. En l'actualitat no es pot parlar amb
propietat de 'existéncia d’un model. No sembla

aconsellable donar aquest nom al sistema actu-
al, que prima economicament ’acompliment de
cada sis anys de serveis i cent hores de formacio.
En el nou sistema de carrera docent, resultara
imprescindible que ’accés als successius graons
que s’estableixin sigui a través de condicions
de merit professional i no només de l'antigui-
tat. Aquesta funcio ja la tenen encomanada els
triennis. La promocid en la carrera docent ha
de suposar, a més de la millora retributiva, una
millora professional amb la corresponent adqui-
sicié de noves responsabilitats. Per exemple, la
responsabilitat de la formacié inicial de profes-
sors o 'accés a la docencia en escoles univer-
sitaries.

Les incorporacions, a temps parcial i total,
del professorat de secundaria a la universitat
(punt 11.4), han de constituir nous graons en
la seva carrera docent. Els professors de se-
cundaria que estiguin als llocs més elevats en
I’escalaf6 de la carrera docent, haurien de tenir
prioritat en l'accés a les places vacants o a les
places de nova creacié en els departaments cor-
responents de les escoles universitaries. Quant
a la promocié dels professors de primaria (es-
pecialment els especialistes dels cursos de 1r
i 2n I’ESO) hauria de contemplar un procés
de desenvolupament professional que els per-
metés arribar a ocupar llocs de treball en la
secundaria.

També, des dels esmentats llocs més elevats
de la carrera docent, s’hauria d’accedir a la Ins-
peccié Educativa de la materia.

Josep Sales 1 Rufi
IES Lluch i Rafecas de Vilanova i la Geltra
Secretari general de la FESPM

Sobre la formacié inicial del professorat de secundaria

Durant més de dos mil anys una certa familiaritat amb la matematica ha estat considerada com una part
indispensable de I'equipament intellectual d’una persona culta. Avui el lloc tradicional de la matematica en
I’educacio es troba en greu perill. Dissortadament, els representants de la matematica professional compar-

teixen una part de la culpa.

Richard Courant (1941) [2]



